Vopaleczky Gyorgy
Nevel6tanar? Kollégiumpedagogus?

A cimben szerepldé kérdésen tulajdonképpen egy akkreditalt képzés inditasi kérelmének
kitdltése kapcsan kezdtem el gondolkodni: a ,szakterllet”, illetve ,szakképzettség
megnevezése” ejtett gondolkoddba. Amikor ennek jogossagat vizsgaljuk, lényegében a
kollégiumban dolgozé pedagdégusok szerepkdrének, valamint a kollégiumi pedagdgia
jelenlegi helyzetének elemzésébe futunk bele. Erre mélyebben itt most nincs médunk;
csupan néhany fontosabb szempontot, érvet, tényt sorakoztatok fel, mely elvezethet
benniinket a kérdés megvalaszolasahoz.

l.

A mai 6nkormanyzati, minisztériumi fenntartasu kollégiumok elédei az 6tvenes évek végén
és elsésorban szocialis funkcidval létrehozott ,szocialista” kollégiumok (diakotthonok) voltak.
Azoknak a fiataloknak nyujtottak elhelyezést, akik az otthonuktdl tavol voltak kénytelenek
tanulni.

Ezt az id6szakot az erbteljes iparositas, illetve az ehhez kapcsolodd szakmunkasképzés
erGteljes felfutasa jellemezte. Ami meghatarozta a kollégiumok foldrajzi elhelyezkedését,
szervezeti sajatossagait, és természetesen a mikddéssel kapcsolatos tartalmi
kovetelményeket is. Erre kozponti kollégiumi nevelési dokumentumok is szilettek, a
korszellemnek megfeleléen, meglehetésen erételjes ideoldgiai toltéssel. A magyarorszagi
kollégiumi rendszer mégsem volt teliesen homogén. A bennik folyé nevelést illetéen azért
sem, mert az ott tevékenykedé nevel6k bedllitédasanak, felkészultségének is kdszdnhetben
kilénboz6 igények, és ennek megfeleld nevelési hagyomanyok éltek egymas mellett, kezdve
a munkasszallas szinttdl az egyhazi, a NEKOSZ —hagyomanyokon at a reformatus
kollégiumi hagyomanyok tovabbéléseéig.

A kollégium kezdettél fogva az iskolanak alarendelt intézmény volt, amely mindig gatja volt
szakmai Onallésodasanak. Tény, hogy a kozponti dokumentumok elbirtak a nevelési
tennivalokat, mégis a kollégium az iskolai munka folytatdsanak a helye volt. A feltételteremto
funkcid helyez6dott el6térbe: azaz, biztositani a diakok szamara a szocialis feltételeket az
iskolai tanulmanyok folytatdsahoz, és segitséget nyudjtani a mindennapi iskolai
felkészuléshez. Helyi szinten legalabbis ez utdbbi elvaras helyezddott el6térbe.

Sokat elmond az akkori helyzetrél, hogy a kollégiumok eredményességének legfontosabb
mutatdja (6sszehasonlitadsuknak az alapja) az ott laké diakok tanulmanyi eredménye volt.

De tény, hogy a kollégiumnak mindig volt esélykiegyenlit6- és kulturakozvetité szerepe is:
erre szolgaltak a kulturalis programok, a szakkdri foglalkozasok, csoportfoglalkozasok, és
szabadidés foglakozasok. Mindazonaltal nem mindig voltak kelléen hatékonyak, mert a
személyi feltételek elégtelenek voltak. A nevel6tanarok nem voltak megfelel6en szakmailag,
pedagogiailag felkészillve-felkészitve a feladatra. Eléfordult, hogy a kollégiumok az iskolabdl
.Kikopott’, vagy oktatd munkara alkalmatlan tanarokkal toltotték fel statusaikat, vagy
olyanokkal, akik végsé megoldasként valasztottak a kollégiumot munkahelydl, s akiktél
valéban a maximalis elvaras az lehetett, hogy a szilenciumi fegyelmet biztositsak.

Mindezek miatt tinhetett ugy, hogy a kollégium ,altalaban” gyermekmegdrzést végez. Ez az
itélet tulsagosan leegyszersitd, ezért igazsagtalan volt, de egyik melegagya lett a kollégiumi
nevel6k pedagdgustarsadalmon belili lefokozasanak. (Azt azért hozzatehetjik, hogy a
multban, de a maban is jelentkeztek/jelentkeznek komoly szinvonalbeli kulénbségek a
szakmai felkésziltséget, a szakmai munkat illetéen.)

Az alarendel6dés tehat egyfel6l abbdl eredt, hogy a kollégium szamara a feltételteremtés
feladata volt kijeldlve, az 6nallé tudas-és kulturakdzvetités karara. Mikbzben a funkcio, a



szerep helyzete rendezddni latszik (errél kés6bb még lesz szé), megindult az intézmények
tendenciézus 0sszevonasa, mint a kollégiumi munka presztizsét, ezzel egyultt a kollégiumi
pedagogusok dnbecsulését gyengitd kdrilmény.

A kollégiumok onallésagat a 70-es években kezdték megszintetni, ekkor vettek komolyabb
lendlletet az iskolakkal valé 6sszevonasok. Ma az intézmények tébb mint kétharmada kdzos
igazgatasu.

Az iskolak szamara a legtobb esetben terhet jelent a kollégiummal valé kényszerhazassag.
Tisztelet a kivételnek, nem forditanak kell6 figyelmet a kollégiumra, az amugy is szlkos
koltségvetési keretb6l nem adnak elegend6 pénzt fejlesztésre ("maradékelv”, ,hatsé udvar
szerep”, ahogy az allapotokat Horvath Istvan, a Kollégiumi Szdvetség elndke talaléan
jellemzi). Raadasul, egyre tobb az olyan kézds igazgatasu intézmény, ahol az ,idegen”
iskolak diakjai tulsulyban vannak a kollégiumban. Az iskolak érdekeltsége tehat nagyon
csekély a kollégiumok mikodtetésében, s ez kétségkivul visszahat az ottani pedagogiai
munka megitélésére, végsd soron a pedagdgusokra. Az igazsag kedvévért azonban tegyik
hozza: ez nagyban fligg az intézmény vezetésétél, az ott kialakult szervezeti kultaratol.

Végs6 soron a kollégium iskolai funkcidhoz valé — a kezdetektdl tarto - erSteljes kétédése
relativizalja a két intézmény pedagdgusainak szerepkorét. Ebbdl ered a kollégiumi
nevel6tanar statusanak, szakteriletének, munkajanak nem tul kedvezé megitélése,
masodrangu szerepbe sorolasa. A ,nevel6tanar’ titulus szétvalaszt: eszerint a testlleti
(tanari) hierarchiaban a kollégiumi nevel6k mellett vannak a ,nem nevel§ tanarok”, &6k
képezik az iskolai oktatd, tanitd tanarok csoportjat. Ez viszont logikailag ellentmond annak,
hogy az iskolanak, tehat a ,tanitd” tanarainak is feladata a nevelés — nevelnek is -, ilyen
értelemben &k is nevelSk (amellett, hogy tanarok).

Meg kell jegyezni, hogy maga a Kotv. is konzervalta a kollégium iskolanak valo
alarendelését, és fenntartja az iskola és kollégium aszimmetrikus kapcsolatat. A 49.§-ban
olvashatjuk, hogy , a kollégium pedagodgiai programot készit, melynek soran figyelembe
veszi az érdekelt iskolak pedagogiai programjat.....”

Tobbszor elmondtuk mar, hogy ez az el6iras a gyakorlatban szinte teljességgel
betarthatatlan. Emellett fenntartja, hogy a kollégiumnak alkalmazkodnia kell az iskolahoz,
akkor, amikor a kollégiumot a torvény szakmailag 6nallé nevelési-oktatasi intézményként
deklaralja. A partnerkdzpontusag elve alapjan mikod6é mindségiranyitasi rendszer egyébként
is garantalja a partnerek elvarasainak figyelembe vételét, azoknak a mikodésbe valo
beépitését. (Tegylk hozza, minden intézmény esetében kdvetendd, kdlcsonds eljarasrol van
sz6.) A legtdbb esetben egyébként problémat jelent az érdekelt iskolak megnevezése,
hiszen a kollégiumokkal kapcsolatos iskolak szama akar tobb tucat, un. bazisiskolakrol mar
nagyon ritkan beszélhetiink, nota bene a kdzbs igazgatasu intézményekben is gyakran
tobbségben vannak az idegen iskolak diakjai.

Il.

Eddig a nevelStanarok helyzetével, presztizsével foglalkoztunk, az annak alakitasaban
szerepet jatszo tényezdkkel.

Ezek utan nézzik azokat a makro- és mikrokdrnyezeti valtozasokat, amelyek a fent
elmondottakkal parhuzamosan uj helyzetet teremtettek, uj kihivast jelentettek és jelentenek a
kollégiumok, illetve az ott dolgozdk szamara, a kollégiumi pedagogiaban.

A torvényi — szakmai kornyezet megvaltozasa

Mindenekelbtt, a kbzoktatasrol szold torvény 1993. és 1999. évi mddositasa hozott jelentds
valtozasokat a kdzoktatasban. A térvény ujrafogalmazta a kollégium fogalmat és feladatait,
innentél kezdve a kollégium a feltételteremtés mellett szakmailag €s szervezetileg 6nallo



nevelési-oktatdasi intézméeny, melynek szocialis, szocializacios, valamint onallé tudas és
kulturakozvetité funkcioja is van. Szerepet vallal az esélyteremtésben: a felzarkdztatasban, a
tanulasi esélyek kiegyenlitésében, az iskolai tudason tuli elméleti és praktikus ismeretek
atadasaban.

Az U) rendelkezés alapjan 2001-ben kiadasra kertlé kollégiumi nevelés orszagos
alapprogramja bdvitette, pontositotta és egységessé tette a kollégiumok mikoédésének
alapelveit, céljait, feladatait, a kovetelményeket, s a mikddésre vonatkozéan tartalmi
utmutatassal is szolgal. Meghatarozta a tudas-és kulturakdzvetitésben azt a hét - a Nemzeti
alaptantervre épulé - témakort (milveltségteriletet), melyek koré a kollégiumok
nevelémunkaja, kivaltképp a csoportfoglalkozasok egy részének tematikaja szervezédik.

Az, hogy a kollégium és az iskola funkcidinak, szerepének a kezdetektdl jellemzd, a
kollégiumok szamara hatranyos viszonyait a torvény ilyen szinten helyére tette, a kollégiumi
szakmai elit hosszu, szivos és kitartd munkajanak kdszénhetd. Egy olyan ,alulrdl jové”
kezdeményezésrdl van szo, amely mogott ott allt egy vilagos szakmapolitikai torekvés,
tudomanyossag, és szakértelem. Es nem utolsésorban azok az intézmények, amelyekben
jelen volt az innovacios potencial, a kollégiumi pedagdgusok szaktudasa, szakmaisaga,
amely megfelel6 municiét és bazist biztositott a szakmai érvekhez. (A kollégiumok
onfejlédésének ékes bizonyitéka szamtalan helyi vivmany, az orszagos Onfejlesztd
programba, vagy az Arany Janos tehetséggondozo6 programba vald bekapcsolodas.)

A térvényi elbirasok alapjan 6sszefoglalva:

A kollégiumi pedagdgus, tul azon, hogy tamogatja a diakokat a mindennapi iskolai
felkészllésben, az egyes NAT miveltségtertletei (kereszttantervek) szerinti
csoportfoglalkozasokon, ha ugy tetszik, folytatja, kiegésziti, meger&siti az iskola nevel6
munkajat: ismereteket, valamint értékeket kozvetit.

Emellett gondoskodik neveltjeir6l, részt wvallal a szocidlis, gyermekvédelmi,
hatranykompenzacios, mentalhigiénés és prevenciés feladatok ellatdsaban. Feladata a
személyiségfejlesztés, a mindennapi felkészllés tdmogatasa, a tanulasvezetés, a készség-
és képességfejlesztés, a kompetenciafejlesztés, a tehetséges tanuldk fejlesztése, a
kdzosségfejlesztés, a napi életviteli, szocidlis, lelki, stb. problémak megoldasaban valo
tamogatas nyujtasa.

Meg kell jegyezni, hogy jelent6s valtozast hoz a nevelési-oktatasi intézmények, igy a
kollégiumok mikddési gyakorlatdba — mert hatassal van a nevelési folyamatokra - a
minéségfejlesztés is. Leglényegesebb elemei: a partnerkézpontt milkddés, a
kulcsfolyamatok szabalyozasa, a szervezetfejlesztés, az ellen6rzés, mérés, értékelés,
valamint az eredmények és a tapasztalatok visszacsatolasa a nevelési folyamatba.

A tarsadalmi valtozasok hatasai
Melyek a legfontosabb és legjellemzébb tarsadalmi - kornyezeti valtozasok, tényezék,
amelyekre a kollégium (a kollégiumi nevelés) szamara uj kihivasként jelennek meg, és

A kollégiumban érzékelhetéen megnovekedtek azok a tarsadalmi, szocialis, csaladi, iskolai
stb. eredetl problémak, amelyeket intézményesen, és személyre szoldéan is orvosolni,
kezelni kell a pedagdgusnak. Ez azt jelenti, hogy személyekre, esetenként célcsoportra
vonatkozéan is meg kell ismerni az igényeket, a szikségleteket, a motivaciokat,
orientaciokat, valamint a szil6i és az iskolai elvarasokat, amelyek alapjan a pedagogus
pontosan megtervezi és végzi neveld tevékenységét.

A szabad kollégiumvalasztassal az intézmények sokkal nyitottabba, és a tanulé-6sszetétel
tekintetében rendkivil heterogénné valtak. Ez kdzelebbrél azt jelenti, hogy igen valtozatos
korosztalyu, képességu, adottsagu, mindemellett eltéré szikségletekkel és motivacioval bird
fiatalok jelentek meg a kollégiumban.



Megallapithatd, hogy a tanuldk (tanulasi) motivacioja altalaban alacsony, és egyre tobb id6t
kell forditani a mindennapi felkészilés tamogatasara (szaktargyi segitségnyujtasra). De
mindez az eredményes iskolai helytallashoz sokszor nem elegendd: az Onismeret- és
motivacio fejlesztésre, s a tanulasmddszertani ismeretek atadasara is szikség van a
kollégiumban.

Szocialis helyzetik, szocializaciojuk, tanulmanyi el6képzettséglk, napi életviteli problémaik
kulénbdzbségei miatt tobb olyan célcsoport van jelen a kollégiumban amelyek a tdbbséghez
képest masfajta, esetenként specialis tdmogatasra szorulnak, ennek okan a velik valo
banasmddban mas-és mas pedagogiai eljarasokat kell alkalmazni.

llyenek az érettségizett tanuldk, a hataron tuli fiatalok, a tehetséges (pl. miivészképzds)
diakok. llyenek a (t6bbszordsen) hatranyos, illetve veszélyeztetett helyzetli didkok (roma
fiatalok, a sajatos nevelési igényl tanuldk (tanulasban akadalyozottak, mozgaskorlatozottak,
latassériltek, nagyothalldk, stb.), a gyermek és ifjusagvédelmi tevékenység kdrébe vonhatok
tanulok. E sokszinliséggel jellemezhetd diaksag egyuttnevelése egyre inkabb el6térbe
helyezi mint a differencialt, mint az inkluziv nevelést.

Ha a kornyezeti tényezdkrél esik szd, nem hallgathatunk azokrol a veszélyekrdl sem,
amelyek negativ értelemben jelentenek kihivast az intézményrendszerre, igy az ott dolgozé
pedagogusokra. Sajnalatos, hogy id6rél idére felbukkan az a kormanyzati elképzelés, hogy
ujbol differencialjak a kollégiumi intézményhalézatot, ahogy az elmult rendszerben is
parhuzamosan léteztek kollégiumok és diakotthonok. Fél6, hogy ez a fajta elkilonités (a
penzugyi megfontolasokon tul) a kollégiumi pedagdégusok statusat, szerepkorét is jelentésen
érintené. Akkor, amikor végre a szakma nagy nehezen kiverekedte maganak a fentebb
emlitett vivmanyokat. Ezen kivil természetesen nagyon sok kérdést is felvetne az ilyen
differencialas. Példaul, ki, és milyen szempontok alapjan dontené el, hogy mely intézmények
tartoznak ebbe vagy abba a kategdriaba? A fenntartok mindig a legolcsdbb megoldast
valasztjak...

Osszefoglalva:

A Kkollégiumi nevel6k (a nevel6tanari munka) megitélése az utdbbi években pozitiv iranyba
mozdult, illetve a rarakodott elbitéletektdl jelentésen megszabadult. Ez annak is kdszonhetd,
hogy megtortént a generaciovaltas, és egyre képzettebbek kerlltek a palyara. A kollégiumok
szakmai kvalifikaciot illeté valogatasi lehet6ségei — a tarsadalmi kdrnyezet valtozasanak
hatasara is - szélesedtek, ennek koszonhetben az iskolain tuli tobblet - tudas kozvetitésének,
mivelésnek, tehetség-gondozasnak stb. személyi feltételei javultak. A Kkollégiumban
pedagogus diplomaval rendelkez6 tanarokat alkalmaznak, akarcsak az iskolakban.

Sajnalatos moédon - tapasztalatbdl tudjuk - hogy az iskolak kevéssé ismerik a
kollégiumokban folyd, nehéz, szertedgazé munkat! Az elbitéletek felszamolasa iranyaba
mutato lenne, ha errél minél tébb érintett errél személyes tapasztalatot is szerezne.

A megvaltozott feladatokra valé felkészités céljabol, a szakmai igényesség jegyében jo par
éve megjelent a szakmai képzési, illetve tovabbképzési hattér. llyenek a Kollégiumi Szakmai
Erdekvédelmi Szdvetség, s az ELTE szervezésében bonyolitott akkreditalt, kollégiumi
nevel6tanar- képzések, de ugyanezt szolgaljak a pedagogiai intézetek szakmai férumai,
vagy a kollégiumi nevelési konferenciak is. Szamos, a kollégiumi nevelés elméletével és
gyakorlataval kapcsolatos igényes szakmai publikacié latott és lat napvilagot.

Mindazonaltal a kdzelmult makro- és mikrokdrnyezeti valtozasai a kollégiumi funkciok, s a
szakmai kovetelmények modosulasat hoztdk magukkal. A feladatok bévilése,
differencialédasa jelentésen atirtak a kollégiumi pedagdgusok szerepkorét.



Olyan modszerek és eljarasok alkalmazasa is kovetelménnyé, valamint mindennapossa
valtak, amelyek korabban a kollégiumi pedagdgiai gyakorlatban kevéssé, vagy egyaltalan
nem voltak jelen, és a pedagogusoktol magas szintl elméleti, mesterségbeli tudast,
pedagogiai-modszertani kulturat, esetenként specialis mddszertani eszkbdztarat kivannak.
Példaul: differencialt fejleszté programok kidolgozasa, egyénre szabott, az el6képzettségnek
megfeleld tanulassegitd tevékenység, sajatos nevelési igényi fiatalok mentalis gondozasa.

Immar nem szétforgacsolt ,nevelési teriletek’ ben gondolkodunk, nem igy jelenik meg a
kollégiumi nevelés tartalma, hanem bonyolult, sokvaltozés nevelési rendszerbe szervezddve,
melyben kovetelménnyé valik a helyi lehetGségekre, igényekre és elvasasokra, valamint
korabbi eredményekre éplilé pedagodgiai tervezés, az adekvat modszerek alkalmazasaval
torténd ismeretkdzvetités, a folyamatok iranyitasa, az ellendrzés, és értékelés. A
kollégiumban — mint a nevelés, a szocializacioé sajatos kézegében - hangsulyt kap a pozitiv
nevelési kdrnyezet, (személyesség, a j6 pedagdgiai klima, stb.), tovabba a stabil intézményi
normarendszer kialakitasa, mivel szereplk nagyon fontos példaul az erkdlcsi fejlesztésben,
a diakok (6n)tevékenységének orientalasaban, szervezésében, iranyitasaban.

A kollégiumi nevelés — amennyiben hatékony és eredményes kivan lenni - gyakorlati
folyamataiban figyelemmel van a tarsadalmi elvarasokra, a gazdasagi, szocialis, kdrnyezeti,
valamint kulturalis tényez6kre, és mindezeket beépiti napi pedagdgiai gyakorlataba. Ebben
olyan - a nevelés elméletét ismerd, és azt a gyakorlatban is felhasznalni tudé -
pedagogusokra épithet, akik a pedagdgia tudomanyat, és annak hatartudomanyait,
tarstudomanyait (szociologia, altalanos pszicholégia, fejlédéslélektan, pszichopedagoégia
stb.), és a rokon szakteriletek ismereteit, mddszereit integralni, alkalmazni képesek
pedagogiai tevékenységik soran. Ezeknek a képességeknek az elsajatittatasara is
iranyulnak a kilénféle posztgradualis képzések.

A kollégiumi szakmaban, szakmai kérnyezetében, a kollégiumi nevelés gyakorlatdban egy
ideje tehat jelentds valtozas, elérehaladas megy végbe. Sikerllt toérvényi szinten lerakni a
szakmai alapokat.

A kollégiumban dolgoz6é pedagdgusok tevékenysége — beleértve a nevelési és egyéb
feladatok ellatasat - régen tulmutatnak a ,hagyomanyos” kollégiumi nevel6tanari
szerepkdron. A kollégiumokban kivald eredményeket produkald pedagdégusok szamara kulon
allami dijat alapitottak.

Ideje lenne e valtozasokat a kollégiumi pedagogusok elnevezésében, valamint
szakképzettségik megnevezésében formailag is kifejezni. Ahogyan van ,6vodapedagégus”
,csaladpedagogus”, miért ne lehetne ,kollégiumpedagégus” is? Ez I6kést adhat annak a
folyamatnak is, amelynek a végén a ,kollégiumpedagogia” mint o©nallé szakterulet
megjelenik.

A cimben feltett kérdésre tehat a valaszom egyben javaslat: kollégiumpedagoégus.



